
当学生掌握了一定的算法后，不应只局限于单纯的计算中，

更重要的是让它在实际生活中发挥作用。在新课改理念下的计
算教学，如何处理好实际应用与计算能力两者间的关系是至关

重要的。例如，在教学“小数与整数相乘”时，如果单纯的设计几
组小数与整数相乘的算式，学生只会关注计算结果而忽视了计

算时转化策略，也就会死记算法。因而，教师设计了学生买文具
的情境：晓明买 3 支圆珠笔，每支 2.35 元，5 元，够吗？情境促进
了学生问题意识的形成。学生会有这样的反应：5 元买 3 支不
够，2.35 个位上的 2 乘 3，就等于 6 了。有的学生通过笔算得出：
2.35×3=7.05，因为 7.05>5，所以不够。这时顺势引出如何进行小
数与整数的笔算方法，让学生自己尝试笔算的方法，在这一自主

探究过程中学生会提出各种问题：a、写小数加减法的竖式是要
相同数位对齐，小数乘法的竖式也要对齐吗？b、为什么要末位
对齐呢？它表示什么呢？把小数学习过程中的问题作为教学的资

源，学生由此问题产生了思考，而后发现、体验与同学合作交流
解决问题的过程，也尝试问题解决问题的过程，此时学生的问题

意识也得到更进一步的促进！

笔者体会：在计算教学的每一个步骤中注重促进学生问题

意识的形成。这样的教学不会让学生感觉枯燥无味，学生在不断
提出问题、探索问题、解决问题的过程中，通过自主尝试、质疑交
流、反思评价等活动，获得了发现问题、分析问题、解决问题的能
力。衡量学生学习效果重要的不是看学生掌握了多少，而是看学
生发现了多少；重要的不仅是要学生解决问题，而是让学生善于

发现问题，主动提出问题，有勇气面对问题；重要的不是学生提

问的正确性、逻辑性，而在于学生发问的独特性和创造性。问题
意识的形成是学生自主学习的法宝！█

（责任编辑：陈志华）

数形结合思想在
小学数学教学中的运用

◎平潭县城北小学 林丽玲

数学家华罗庚曾经说过：“数缺形时少直观，形少数时难入微；数形结合百般好，隔裂分家万事休。”在小学数学教学
中，适时地运用数形结合思想，利用直观形象的图形将抽象的数

量关系具体化，把复杂的解题思路简单化，能够使教学收到事半

功倍的效果。

一、数形结合，理清数量关系
有些问题如果单用文字表述数量关系是比较困难的，因为

要用文字表述清楚就显得很冗长；如果表述得简单些，学生又不

容易理解；如果用一般的思考方法，也难以发现解题线索。这时
如果利用数形结合，把题中的条件和问题用图形直观形象地表

示出来，然后“按图索骥”，可以很好地帮助学生理清数量之间的
关系，找到解决问题的突破口。

如：仓库里有一些水泥，

运走 2
5
后，又运进 22 吨，这

时仓库里的水泥比原来多

1
3
，仓库里原来有多少吨水

泥？

读题后，大多数学生感到

困难：22 吨所对应的分率是

多少？2
5
和 1

3
所对应的具体的量又各是多少呢？总之，学生理不

清它们之间复杂、重叠的数量关系。此时，教师引导学生从数形
结合着手画出线段图，题中数量之间的对应关系就非常清楚了：

看着线段图，学生茅塞顿开。学生 1 说：“从图上可以看出运

进的这 22 吨水泥不仅把原来运走的 2
5
填补了，而且还多出了

原来的 1
3
，也就是 22 吨所对应的分率是原来单位“1”的 2

5
与

1
3
之和。”学生 2 说：“原来的 2

5
加上它的 1

3
即 11

15
所对应的具

体的量就是 22 吨，要求单位 1 的量，列式是 22÷（ 2
5

+ 1
3
）。”学

生 3 说：“由于又运进 22 吨，这时仓库里的水泥比原来多 1
3
，也

就是现在仓库里水泥是原来的（1+ 1
3
）倍，原来仓库里的水泥还

有 3
5
，我可以用（1 1

3
- 2
5
）与 22 吨对应，列成综合算式是：22÷

【（1+ 1
3
）-（1- 2

5
）】，就可以求出原来仓库里的水泥吨数。”学生

的思路是多么的清晰！的确，线段图形象地揭示出条件与条件、
条件与问题之间的关系，把数转化为形，显示出已知与未知的内

在联系，理清了数量关系，激活了学生的解题思路，问题也就迎

“1”

运进 22 吨

运走 2
5
多 1

3

？吨
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1
5

1
5
的 1

4

× 1
4

=

刃而解了。

二、数形结合，突破学习难点
小学生的抽象思维还不很发达，他们学习抽象的数学知识

还必须有直观形象的支持。利用数形结合，可以把抽象的概念、
复杂的运算变得形象、直观，有效地突破学习难点。

如教学“分数乘法”：每小时粉刷一面墙的 1
5
，1
4
小时粉刷

这面墙的几分之几？学生先读题、理解题意，根据“工作效率×工

作时间=工作总量”学生很快列出算式：1
5
× 1
4
。接着教师让学

生画图表示分数乘分数的结果，而后展示部分学生的作品并交

流想法，教师再展示

课件加以强化，并引

导学生交流概括出：

“分子乘分子，分母
乘分母”的计算法
则，这个过程形象地

将分数乘分数的计算

过程展现了出来，从而有效帮助学生去体验、理解分数乘分数的
计算过程，在直观中加深了对分数乘分数的算理的理解。
最后，教师让学生说说自己是怎样理解“分子相乘、分母相

乘”的。学生各抒己见，有的说：“把单位 1 平均分成 5 份，取其中

的 1 份即是 1
5
，再把 1

5
这 1 份平均分成 4 份，实际上是把原来

的“1”平均分成 20 份，取其中的

1 份，所以是分子相乘、分母相

乘，结果是 1
20
。”有的学生质疑

道：“为什么会越乘越小？”有的
学生回答：“因为分了再分、取了
再取，所以所取的就越来越小。”
即使这样叙述，仍有部分学生不

甚理解，于是教师的教就起了关

键的作用。教师用直观的多媒体图形加以展示，使学生理解了

1
5
× 1
4

= 1
20
， 1

20
比 1

5
小的道理。正是由于数形结合有效地突

破了学习难点，让学生充分体验到由直观算理到抽象算法的过

渡和演变过程，才有了对算理的透彻理解，才有了对分数乘分数

算理的个性化解读。

三、数形结合，培养空间观念
空间观念是物体的形状、大小、长短和相互位置关系的表

象。表象是以感知为基础的，没有感知，就不可能形成表象，学
生的感知越丰富，建立的表象就越清晰，就越能从中发现规律性

的东西。教学时采用数形结合，让学生通过观察、操作、想象以
及讨论、交流等活动，可以帮助学生形成丰富的表象，从而培养
和发展学生的空间观念。
如教学“长方体的体积”，先让学生动手做实验：用体积为

1cm3的小正方体摆成不同的长方体，并把小组内摆法不同的长

方体的长、宽、高的长度厘米数与所用小正方体的数量以及所摆
成长方体的体积记录填写在表格里。

接着引导学生观察表格，说一说：你发现了什么？学生通过

观察发现长方体所含体积单位的数量，就是长方体的体积。
这个数形结合让学生经历了三个空间观念建立的过程：动

手操作———实物观察———抽象概括。学生从操作到观察，从观察
到抽象，从抽象到想象，手动、眼看、脑想，整体感知具体事物模
型，熟识和认知观察对象，使观察物的整体模型储存于脑海中形

成印象，在境物交融中，学生看过、摸过、想过，从而使空间观念
在活动体验中得以培养和形成，经过操作———表象———语
言———算式的建构，长方体体积公式的得出自然就水到渠成。

四、数形结合，拓宽解题思路
由于小学生的年龄、知识、能力等各方面的原因，他们在解

决问题的时候，往往会遇到这样或那样的困难，采用数形结合，

可以拓宽学生的解题思路，从而灵活地解决数学问题。
在学生学习了《长方体和正方体的表面积》之后，教师出示

了一道练习题：把两个棱长是 5 厘米的正方体拼成一个长方体，
求拼成的长方体表面积是多少平方厘米？（如下图）

刚开始，有一些学生的思路卡壳了，教师引导学生先根据题

意画图，然后再计算。在教师的鼓励下，学生通过画图思考，思
路一下子就打开了，形成了如下多样化的算法。
生 1：从图上可以看出所拼成长方体的长是 5×2=10cm，宽

和高不变都是 5cm，列式为：（10×5+10×5+5×5）×2=250cm2

生 2：拼成的是一个特殊的长方体，其中两个面是正方形，
其余 4 个面都相等，列式为：10×5×4+5×5×2=250cm2

生 3：我先算出 2 个正方体的表面积，然后减去重叠的两个
面，列式为：5×5×6×2-5×5×2=250cm2

生 4：我是这样想的：这个长方体是由两个正方体拼成的，
一个正方体有 6 个面，2 个正方体就有 6×2=12 个面，减去 2 个
重叠的面，这样长方体的表面积是由 10 个正方形组成的，所以
列式为：5×5×（6×2-2）=250cm2

……
数形结合，有效拓宽了学生的解题思路，为学生预留了广阔

的思维空间，让学生运用已知的表面积概念展开探索，通过分

析、比较、推理，从而使问题得以顺利解决。
总之，在数学学习中，学生能够体验到数形结合的思想，由

数及形、因形寻数，就等于找到攀登的脚手架，学习数学就会变
得简单而又快乐，真可谓：数形结合，直观美妙！█

（责任编辑：闽 晓）
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